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Resumo

No presente estudo abordam-se os aspectos fundamentais do processo historico
que tornou possivel o surgimento das Universidades. Aborda-se a bibliografia sobre o
tema, como 0 objetivo de apresentar a evolugdo das Instituicdes no decorrer dos anos,
analisando o quanto ainda é pequena essta evolugdo, sendo necessaria uma revisdo,
tanto nos aspectos estruturais e fisicos, como nos aspectos metodoldgicos. O texto se
divide em dois momentos: no primeiro, apresenta-se o surgimento da Universidade em
nosso pais; no segundo momento, discorre-se sobre a evolugdo e mudangas ocorridas no

meio académico desde sua criacdo ateé os dias atuais.
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Introducéo

Muito tem-se falado sobre a democratizacdo do acesso ao ensino superior
nos dias atuais. Infelizmente, o acesso massificado ndo garante a exceléncia do ensino
ministrado e muito menos do docente que é capacitado apds os estudos na
Universidade. Para que haja um maior conhecimento acerca dos motivos pelos quais
issto tem ocorrido, hé necessidade de se analisar o processo pelo qual as universidades

passaram ao longo dos anos.

Desde os primordios da humanidade, o homem aprendeu com a partir da
interacdo com seus iguais e empiricamente. A escrita, o fogo, a cagar, pescar etc, séo
exemplos de atividades que o ser humano desenvolveu ao longo do tempo. Dessta

forma, ensinar e aprender sdo capacidades que estdo presentes no homem desde o



principio e esstas capacidades evoluiram ao longo dos anos até chegar aos modelos
estruturados presentes nos dias atuais.

Tais modelos baseiam-se em uma busca incansavel pela democratizacdo do
ensino, acreditando na perspectiva de que, a partir do momento em que todos tiverem
acesso aa educacdo e informacdo, os desenvolvimentos cultural, organizacional,
cientifico, politico etc, serdo efetivados da forma mais plena possivel. De acordo com
Teixeira (1999, p. 80), os analfabetos em idade escolar alcancam a incrivel soma de 59
milhdes, além dos tantos outros milhdes de semi-alfabetizados. Por isso, ha necessidade
de reorganizar o processo educacional de modo a proporciona-lo a todos, como defende

0 autor.

Por isso estou seguro de que ndo estamos aqui para discutir,
como é tanto do nosso gosto, a educacdo dos poucos, a educacéo
dos privilegiados, mas a educacdo dos muitos, a educacdo de
todos, a fim de que se abra para 0 nosso povo aquela igualdade
inicial de oportunidades, condicdo mesma para a sua
indispensavel integracéo social. (TEIXEIRA, 1999, p. 80).

Dessta maneira, claro esta que a democratizagdo do ensino é fundamental para a
sua exceléncia do mesmo, porém, obviamente modificagcbes sdo necessériasdevem ser
feitas a fim de ajustd-lao as realidades vigentes e assim atingir os altos niveis de
desenvolvimento educacional. O autor também defende quePara Teixeira (1968) a
igualdade democrética baseia-se no pressuposto de que nenhum individuo apresenta
uma inteligéncia reduzida a ponto de ndo oferecer contribuigdes significativas ao meio

em que vive.

O principio da igualdade individual, proclamado como principio fundamental
da forma social democratica, ndo se baseia na igualdade psicoldgica dos
individuos, mas em sua igualdade politica, gracas a qual lhes devem ser
dadas oportunidades iguais de desenvolvimento e participacdo social.
(TEIXEIRA, 1968, p. 1).

1 A educacéo no Brasil

O Brasil é um pais diferenciado dos demais paises que foram colonizados pelos

Europeus.



De acordo com Teixeira (1999), Teixeira, enquanto a Espanha inseriu em suas
colbnias varias universidades (eram 26 ou 27 na época), 0s colonizadores portugueses
limitaram o Brasil, emcom apenas duas universidades da Metropole: Evora e Coimbra.
(TEIXEIRA, 1999).

Apenas, posteriormente, com a vinda da familia real, é que D. Jodo VI
estabeleceu as Escolas de Medicina e de Engenharia, desenvolvendo assim a Academia
Militar, a Academia de Marinha e a de Artes. Os Cursos Juridicos foram criados em
1827, por meio de legislacdo. Todo esse processo passava pelo crivo da Republica que
se baseava na chamada “prudéncia imperial”. Somente em 1920 é que se reinem as trés
grandes escolas tradicionais de Medicina, Engenharia e Direito sob uma gestéo

universitaria.

Esta é a grande tradi¢do de século e meio do Brasil no ensino superior.
Dentro dessa tradicdo, realizamos a nossa cultura juridica e procedemos a
mutacdo da cultura literaria para a cultura cientifica nas escolas de medicina e
iniciamos nossa cultura matematica e tecnoldgica nas escolas de engenharia.
Dentro dessa tradicdo fizemos das Escolas de Filosofia escolas normais de
preparo do professor secundéario e semeamos cento e tanto delas pelo
territdrio nacional.

O mesmo fizemos com as Escolas de Economia. E, de modo geral, perdemos
toda “moderacdo” monarquica e republicana (até 1940) e com ela também
perdemos todos os padrdes e semeamos universidades que ja andam por perto
de 50.

Mas ndo foi o bastante. O Grupo de Trabalho Universitario s6 quer que
tenhamos hoje universidades. SO, por excecao, havera ensino superior fora da
universidade. Como sdo 700 os estabelecimentos de ensino superior e mais
de 300 isolados, deveremos em breve contar algumas centenas de
universidades.

A remota aspiracdo dos jesuitas, no século XVI, de criar a universidade no
Brasil, renascida no século XVIII com os Inconfidentes Mineiros, repetida
dezenas de vezes durante o Império, por trés vezes renovada durante a
Republica e sempre negada, implanta-se timidamente em 1920, incorporando
as trés escolas profissionais. Em 1934, com a Universidade de S&o Paulo,
incluindo a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, surge afinal a
universidade no Brasil, que, entdo comega 0 seu curso lento até os 40, quando
entra a crescer até as quase 50 de hoje e agora, com o relatério do GTU, faz-
se transbordante como uma inundacdo, lembrando, na evolugdo do Pais,
como que uma crise de “conversdo religiosa”, em que velha e persistente
hostilidade faz-se abruptamente adesdo incoercivel e entusiastica.
(TEIXEIRA, 1999, p. 298).

Como se pode constatar, diferentemente da grande maioria dos demais paises, o
Brasil iniciou seu processo educacional em meio teve um inicio repleto dea erros e
inconstancias. A grande falha, segundo Teixeira, (1999), est4 na dificuldade em aceitar
a diversidade e o pluralismo existente na sociedade, dita democréatica, naquele tempo.

Assim, a universidade tal comoqual é conhecida, é fruto de um processo histérico que



defende os interesses da elite governante de cada época. Apesar do sonho da democracia
estar instalado, ainda ha muito que ser feito no sentido de proporcionar um espaco
académico que permita estudos aprofundados e aprimoramento de conhecimentos

cientificos mais amplos e qualitativos.

1.1 O ensino superior brasileiro.

A universidade no Brasil € um fendmeno tardio. Por cerca de quatro séculos o
Brasil passou sem ter a prerrogativa de ter uma universidade e, sobretudo, de produzir
conhecimento. Esse quadro comega a mudar no inicio do século XX, mas, ainda, de
forma diminuta.

Diante dessa mudanga e implantagdo de universidades em solo brasileiro,
surgem indagacgdes de cardter critico-reflexivo, isto é, qual é a sobre a real fungdo da
universidade.? Qual deve ser a perspectiva metodoldgica da universidade? Qual é a
estrutura epistemoldgica que a universidade deve adotar nas diversas areas do saber?

Essas e outras perguntas séo produtos de reflexdes acerca da universidade.

As universidades tém uma longa histéria durante a qual passaram por
vicissitudes e transformagdes. Em substancia, entretanto, sdo hoje quatro as
suas funcbes fundamentais que, nas universidades brasileiras, se cumprem de
modo fragmentado, incerto e, as vezes, acidentado. Destas grandes fungdes,
[...] primeiro a da formagdo profissional. [...] segunda grande funcéo. Seria a
do alargamento da mente humana, que o contacto com o saber e a sua busca
produzem nos que frequentam a universidade. [...] A terceira funcdo é a de
desenvolver o saber humano. [...] Por Gltimo, mas ndo menos importante, a
universidade é a transmissora de uma cultura comum. (TEIXEIRA, 1999, p.
289-287).

Entende-se explicitamente a postura de Anisio Teixeira quanto a finalidade da
universidade; enquanto locus, esta deve empreender investigacOes cientificas e,
especialmente, ser produtora de conhecimento para o bem social comum.comum-social.

O campo universitario com no transcorrer do tempo, sobretudo pés-Vargas,
entra em um processo de crescimento, pois, em 1951, é criado 0 CNPq e a CAPES. Em
1961, cria-se a Universidade de Brasilia. N, novamente, Anisio Teixeira € um dos
mentores, juntamente com o Antrop6logo Darcy Ribeiro. E, essta universidade,
moderna, tem como escopo reunir a producdo cientifica existente com a estrutura

epistemoldgica que a UNB adotara para o melhor da realidade da sociedade brasileira.



Com o crescimento de universidades federais, estaduais e privadas no Brasil, ha
um crescimento das vagas evidentemente, que as vagas crescem e 0 acesso torna-se um
pouco mais “facil” as pessoas.

Segundo o site da Uuniversidade Ffederal de Ccampina Ggrande,

as 53 universidades federais vdo quase duplicar o nimero de vagas em
vestibulares até 2012. O crescimento sera de 72%, pulando das atuais 133 mil
para 229 mil vagas. A ampliagdo faz parte de um programa do Ministério da
Educacdo (MEC) que passou a destinar recursos conforme o plano de
crescimento de cada instituicdo. O Estado teve acesso aos nimeros de vagas
a serem criadas por todas elas. Ha universidades que planejam mais de 300%
de aumento em cinco anos. Se forem destacados s6 cursos noturnos, a
ampliacdo do sistema serd ainda maior, de 145%. Entre 2000 e 2006, esse
indice tinha sido de 19%. A Federal da Bahia (UFBA), por exemplo,
aumentara em 3.200% - hoje sdo 80 vagas a noite, em 2012 serdo 2.695. No
Estado de Sdo Paulo, a Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp) e a de
Sdo Carlos (UFSCar) pelo menos duplicardo o total que oferecem hoje no
periodo. O crescimento do noturno é uma das metas do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni) do
MEC, langado no ano passado. O plano - cuja adesdo é voluntaria - exige
ainda que as instituigdes busquem uma propor¢do de 18 alunos para cada
professor e uma evasdo maxima de 10%. A previsdo é que as instituicdes
recebam R$ 2 bilhdes até 2012 e outras verbas para investimentos, sempre
conforme os projetos apresentados.

Essa informagdo propicia uma visdo panordmica do crescimento do campo
universitario do Brasil e a crescente abertura de vagas, objetivando um acesso maior por
parte da sociedade. Embora, a universidade seja um fendmeno tardio no Brasil, desde a
década de 20, o crescimento € explicito e, sobretudo, evidencia o crescimento do
paisBrasil em termos de contribuicdo para o conhecimento e novas descobertas
cientificas.

Desde que surgiu, 0 ensino superior traz consigo uma série de conceitos
estabelecidos e que acabam por tornar tradicdo na mentalidade e concepgdo das pessoas.
Segundo Teixeira (1999), as aulas do curso superior seriam conferéncias notaveis e sua
eficiéncia estaria centrada no professor, que era selecionado por meio de concurso
publico e este exigindoa do professor selecionado uma gama de conhecimentos que o
habilitavam para lecionar. Esste mestre, em virtude da lei, tinharecebia da legislacéo
regalias e privilégios especiais, porém sua remuneracdo era simbdlica, uma vez que
lecionar era uma profissdo mais voltada aa virtude de ensinar do que uma profisséo
rentavela uma profissdo para obtencdor de lucro. O grupo de professores elegia um
representante mor que era o diretor, ao qual cabia a responsabilidade de representar a

instituicdo. Tal modelo era semelhante & universidade alema.



Enquanto o consenso social em torno dessa escola superior isolada e
aristocratica, destinada a cultura superior nas profissdes liberais, pdde ser
mantido, as escolas superiores foram poucas e desempenharam as suas
funcBes sociais com zelo e aprecidveis resultados. Inspirava-as um respeito
pela cultura intelectual herdada de nossas tradigbes humanisticas de
aristocracia do espirito e da inteligéncia. Embora o curso superior ndo
oferecesse todas as condicdes pratica para a formacdo do estudioso (scholar),
resumindo-se as aulas-conferéncia, a qualidade do professor chegava muitas
vezes, a provocar o gosto pelo estudo e alguns graduados se faziam, depois,
especialistas e homens de alta cultura, marcados, é certo, pelo autodidatismo.
Todas as brilhantes figuras de nossa cultura politica, juridica, histérica,
geografica, filologica e literaria e, por fim, matematica e cientifica
resultaram, em Gltima analise, dos estimulos, se ndo da formagdo, do ensino
superior brasileiro. A convivéncia com professores eminentes, malgrado o
carater inevitavelmente superficial dos estudos, atuou como um fermento
para a formacdo autodidatica posterior. A vitoria dos alunos nos concursos de
catedraticos sempre representou a sua verdadeira graduagdo como colega de
magistério de sua alma mater. (TEIXEIRA, 1999, p. 280).

Diante desse quadro, a universidade nascia e ganhava forma de uma instituicéo
voltada para as necessidades da época. Apds esse periodo, surgiu a ideia de ampliar a
lista de cursos oferecidos, inserindo os cursos de Filosofia, Ciéncias e Letras, fazendo
assim com que a universidade se assemelhasse ao modelo francés, no qual o intuito era
oferecer cultura geral introdutéria a um grupo seleto de alunos. Segundo Teixeira
(1999), esse estudo era conceituado como cultura desinteressada e ndo visava formacéao
profissional, porém compunha-se do nucleo basico e comum para as demais ciéncias.
Com o passar dos anos, a constante evolugéo e as transformacgdes politicas ocorridas no
Brasil também moldaram o0s cursos superiores. O estudo era voltado ao
desenvolvimento profissional em detrimento do desenvolvimento intelectual. Berger
(1980) explicita em sua teoria da dependéncia, na qual um pais depende do
desenvolvimento de outros para esbogar seu progresso, por meio de repeticdo ou posse
das inovacOes alheias, que, nos paises americanos, acontece essa relacdo. Dela surge
uma série de fatores negativos como perda de autonomia, destruicdo da unidade étnica,
limitacdo do desenvolvimento posterior etc. Dessta forma, o conhecimento cientifico de
pesquisa e filosofico, quando sucumbido, gera a doentia dependéncia do
desenvolvimento alheio em tecnologias, politicas, governamentais, para que se inicie
um movimento progressivo. Esste modelo “profissionalizante” necessita ser revisado e
reestruturado. Como explica Teixeira (1999), a missdo fundamental da universidade é
criar a cultura brasileira, estudar os problemas nacionais e proporcionar o avan¢o do
conhecimento do homem. O autor Teixeira (1999) ainda ressalta que o ensino superior

brasileiro tem sido, ao longo dos anos, superficial em demasia, objetivando apenas a



transmisséo de conhecimentos e, em raras ocasides, proporcionando algumas formas de

pesquisa.

Por certo sdo os individuos que fazem ciéncia. A ideia nova ocorre num
individuo e ndo na sociedade. Se o individuo ndo fosse livre ndo haveria
ciéncia. O mesmo ndo sucede, porém, com produtos da ciéncia. Estes
temEstes tém de ser explorados socialmente. A medida que aumentaram,
passaram a ser explorados pelas forgas da sociedade, novas, talvez, mas nédo
renovadoras, na realidade desligadas do espirito, do método e da atitude
cientifica e democratica... E ai é que esta o ponto de deflexdo das correntes
novas que o século dezoito deflagrou. (TEIXEIRA, 1968, p. 21).

Além disso, Ribeiro (1969) comenta que o saber cientifico ja ndo é incentivado
no ambiente académico, mas que 0 mesmo é constituido apenas de uma ferramenta,
utilizada por qualquer nacgéo, por meio de procedimentos padronizados e orientada para
o0 desenvolvimento tecnolégico.

Nesstas circunstancias, torna-se ainda mais imperativa a discusséo da estrutura e
da reforma da universidade que convém aos latino-americanos. O éxito ou 0 malogro
desste esforco em enfrentar a tarefa universitaria agora e amanhd, a tarefa politica de
ganhar a universidade para um projeto proprio e autbnomo de desenvolvimento, terd
seguramente, um efeito capital com respeito ao futuro da América Latina. Sua conquista
representard uma vitdria na luta pela superagdo do subdesenvolvimento; seu fracasso
representara a consolidacdo do atraso através de uma transfiguracdo da universidade que

a obrigue a servir a designios estranhos.

Por todas estas razdes é tdo vital para os latino-americanos o debate que se
trava hoje, em todo mundo, a respeito da crise estrutural das universidades. E
¢ importante, sobretudo, que intervenhamos no debate, com nossa visdo
particular e com nossa problematica especifica, em busca de solucBes
préprias que correspondam as condicdes locais. A alternativa seria esperar
que os debates entabulados nas universidades europeias, que estdo
descontentes consigo mesmas, surgisse 0 novo modelo de estrutura que
deveriamos copiar e adotar; ou, também, a expectativa de que do livre jogo
de fatores em tensdo e devido a pressdo do intervencionismo norte-
americano, emergisse espontaneamente a universidade necessaria a nossos
povos. (RIBEIRO, 1969, p. 154).

Dessta forma, Ribeiro (1969) conclui explicando que, diante de toda a
probleméticatoda probleméatica que enfrentam as universidades dos paises latino-
americanos, ha necessidade vital de transformacdo da estruturacdo desses ambientes
para habilitagdo dos mesmos ao saber moderno, aplicando o mesmo para a aceleragéo

do desenvolvimento da sociedade. O autorRibeiro (1969) enfatiza ainda que a finalidade



primordial da universidade estd no cultivo e difusdo do saber, pois somente dessta
forma haveré o desenvolvimento da sociedade em um &mbito amplo e expressivo.

N&o se pode negar o intenso dinamismo da situacdo presente no Brasil. H4 um
despertar geral das consciéncias individuais para novas oportunidades e ha progresso
material para atender, pelo menos em parte, a corrida a novos cargos e novas ocupagoes.
Como inserir nesse processo dindmico de mudanca o fator educagéo, de modo que ele
ajude, estimule e aperfeicoe toda a transformagdo, dando-lhe, quica, novos impetos e
melhor seguranga do desenvolvimento indefinido?

Temos, primeiramenteo de tudo, de reestabelecer o verdadeiro conceito de
educacéo, retirando-lhe todo o aspecto formal, herdado de um conceito de escolas para
0 privilégio e, por issto mesmo, reguladas apenas pela lei e por toda a sua
parafenalhaparafernalia formalistica, e caracteriza-la, enfaticamente, como um processo
de cultivo e amadurecimento individual insusceptivel de ser burlado, quepois
correspondae a um sentimento organico, humano, governado por normas cientificas e
técnicas, e ndo juridicas, para e a ser julgado sempre a posteriori € ndo pelo
cumprimento formal de condiges estabelecidas a priori.

Restabelecida essta maneira de conceitud-la, a educacdo deixara de ser o campo
de arbitréria regulamentacdo legal, que, no Brasil, vem fazendo dela um objeto de
reivindicacdo imediata, por intermédio do miraculoso reconhecimento legal ou oficial.
O fato de havermos confundido e identificado o processo educativo com um processo
de formalismo legal levou a educacdo a ser julgada por normas equivalentes as da
processualistica judicidria que é, essencialmente, um regime de prazos e de formas,
fixados, de certo modo, por convencao.

Ora, se o processo educativo é fixado por convencéo, esté claro que a lei pode
alterd-lasmudar as convencdes...E dai a poder decretar a educacdo é um passo. E assim
vem ocorrendo uma constante adequacdo de normas & demandas socioecondmicas.
Logo, verifica-se E que outra coisa temos feito, desde os rrepetidos espetdculos maiores

dos exames por decreto.

, Sendo dar e tornar a dar esste passo?

2. A educacio brasileira moderna.



Toda a nossa educacédo, hoje, € uma educagdo por decreto, uma educagdo que,
para valer, somente precisa ser “legal”, isto €, “oficial” ou “oficializada”. E pela lei que
o0 termo ensino fundamental substituiu normativamente o termo a escola priméria de trés
ou quatro turnos é igual a escola priméria completa, também € pela lei que ;, que 0 o
ensino fundamental 1l, ginasio particular ou publico, sem professores nem condi¢des
para funcionar, é igual aos melhores gindsios do pais;, e que a escola superior
improvisada, sem predica nem professores, é igual a algumas grandes e sérias escolas
superiores do Pais. Contudo, ainda que a lei estabeleca igualdade de pardmetros entre as
entidades de ensino, na prética h4 grande disparidades.

Segundo Teixeira (1968, p. 13), ninguém ¢é tdo desprovido de inteligéncia que
ndo tenha contribuigdo a fazer as instituicdes e a sociedade a que pertence.

Ninguéem é tdo desprovido de inteligéncia que ndo tenha
contribuicdo a fazer as instituicbes e a sociedade e a que
pertence (Teixeira, 1968, pag. 13).

Com esta assertiva,esta colocagdo de Anisio Teixeira comegamos a refletir sobre
0 papel da desigualdade que permeia a historia, nas mais diversas situagdes e instancias
que a sociedade possui. Um meio de resolver isso seria dar possibilidades a todos de
maneira igualitaria para que fomentem sua inteligéncia e, através dela, possam
participar ativamente do processo social que todos vivenciam.

Teixeira também defende que,

cCom o grande desenvolvimento do processo democratico houve um grande
avanco da liberdade, as pessoas se sentiram e tiveram mais liberdade, mas o
que de fato haveria de ocorrer era uma liberdade de inteligéncia? Essa
liberdade seria uma auséncia de restricbes no campo pesquisa cientifica,
dando assim a possibilidade da ciéncia de desenvolver-se se limites e sem
barreiras. Dai a necessidade da construgdo da educagdo sem coercOes para
um processo de liberdade mais consistente como diria o estudioso: O homem
precisa educar-se, formar a inteligéncia, para usar eficazmente as novas
liberdades (Teixeira, 1968, pag. 17).

O problema é que, com a deixada da educacdo em segundo plano, se formaréo
irdo se formar somente aqueles que tém condicdes de estudar e que serdo na verdade 0s
poderosos que manipulamram a popula¢do. E a construgdo desse processo ndo foi
intuida naturalmente, mas foi lancada com o desejo tedrico do século XVIII, cujaonde a
vontade de edificar uma sociedade melhor e moralmente mais edificada tomaram

proporcdes que, na verdade, desviaram-se do sentido primario. Houve entdo uma grande



valorizagdo do individuo em todos os sentidos, dando a cada pessoa a responsabilidade
de buscar recursos e maneiras de se edificar. Entretanto,
Contudo o ideal de valorizacdo do individuo ndo deu tdo certo assim e como

defendeiz Anisio Teixeira,:

a chamada crise do individuo na ordem social criada pela industria e pela
ciéncia e o resultado de uma profunda contradicdo da sociedade, que, de um
lado aceitou a mais revolucionaria das formas de transformacdo e, de outro,
recusou-se considerar-se revoluciondria (1968, pag. 19-20).

Assim, o maior sofrimento fica a cargo do homem que tem uma integracdo
mecanica consideravel e pouquissima integracdo social, gerando, dessta maneira, um
homem fragmentado e neurGtico, ou seja, totalmente perdido e sem perspectiva de
caminho. Bater na tecla da democracia como meio eficaz de garantir o processo

educativo e é o que faz Anisio Teixeira quando diz:

uma politica de forca impede o funcionamento da democracia. Porque a
forma democratica como procuramos acentuar, € a confianga na razdo
humana, devidamente cultivada, a participacdo de todos na formacdo da
sociedade, com o desenvolvimento de cada um até o maximo de suas
possibilidades e o enriquecimento do pensamento individual de cada ser
humano, com todos os recursos possiveis de informagdo livre e exata
(Teixeira, 1968, pag. 23).

Entdo, para que isso ocorra da de maneira plena e total, é preciso que o
espiritoespirito de democracia e ciéncia caminhem unidos, a fim de realizarem esse
processo de participagdo humana efetiva e consciente na sociedade.

E importante também que as ciéncias estudem o homem e deem importincia a
esstas maneiras de compreendé-lo e controlaa-lo,conté-lo de seus impulsos antissociais,
porque assim a convivéncia poderd ocorrer de modo pacifico e pleno sem grandes
intervencdes. Vale ressaltar Fique claro que as questdes de cunho financeiro ndo séo ro
ndo séo de grande valia nesste momento, mas 0 processo de integragdo humana, que tem
maior faz de modo mais plenitude o ainda por meio através de uma educacéo que atinja
a todos sem nenhuma distin¢éo, e deste modo garanta e faca entéo participaparticipagéo

I ativamente da sociedade democréatica no exercicio da cidadania.

Concluséao

Conclui-se, entdo, que é imprescindivel uma mudanca no sistema educacional
universitario de forma urgente e abrangente.
Conforme Teixeira (1999),



a primeira atitude de modificagdo e revisao do sistema coisa que precisa ser
modificada e revista € a regulamentagdo do a educagdo diferentemente do que
ocorre em outras areas como agricultura e medicina, uma vez que estes
apresentam regras meramente aplicaveis e seguidas por funcionarios,
enquanto que aqueles necessitam de um processo especializado e
profissional, extremamente variado, em velocidade e exceléncia.
(TEIXEIRA, 1999).

Pode-se A partir das analises feitas, pode-se constatar que a universidade no pais
estd longe de ser um ambiente democratico de difusdo de ideias e pensamentos que
promovam o desenvolvimento da sociedade na qual esta inserida. Desse modo, é
preciso Porém muita coisa se modificar ou ao longo dos anos e a evolugdo desseo
processo educativo nos mais passa por transformagfes variadoas aspectos para que a
democratizagdo do ensino académico possa ser de fato alcangado. que se caracterizam
pelas épocas em que ocorrem. Assim, com 0 avanco exacerbado das tecnologias,
atualmente, abre-se um leque de oportunidades para que o setor das universidades
revisem suas concepgdes e conceitos, de forma que para que as elas mesmas atinjam o
patamar que o0s teoricos tanto sonharam, que é difundir os conhecimentos a todos da
forma mais democratica possivel a fim de de estudar, compreender e, sobretudo
melhorar a sociedade ndo contexto s tempos atualis.

A conclusdo das leituras normativas € de que o direito a educagdo é um direito
inato, garantido constitucionalmente como direito social. Todavia, as politicas do poder
executivo ndo sdo efetivas para garantir a aplicacdo praatica do alcance de tal direito &
sociedade, ficando o direito a educacdo normatizado pelo poder legislativo como
garantia constitucional, mas sem meios eficazes de aplicabilidade por falta de politicas

do poder executivo para efetivar a entrega do direito positivo aos administrados.
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